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LA RAISON D'ETRE DU PROGRAMME DE FRANCAIS 

-IMMERSION- 



L'immersion! Voila un terme qui fait figure de nouvel arrive dans le monde de 
Teducation. C'est un phenomene encore tout jeune, II renferme un dynamlsme et 
connaTt un essor que personne n'aurait pu soupgonner il y a vin^ ans. 

Le cours de frangais est au coeur de tout programme d'immersion. C'est I'outil 
indispensable permettant aux eleves non-francophones d'acquerir la connaissance 
de Tune des deux langues officielles de notre pays et d'apprecier la richesse et la 
diversite du riche patrimoine culturel frangais. Pour les eleves inscrits dans un 
programme d'immersion, le cours de frangais s'avere egalement un moyen 
d'acquerir un deuxieme vehicule de communication leur permettant de s'enrichir, 
tant sur le plan personnel que sur ceux des loisirs et de I'emploi. Enfin, c'est 
autour du cours de frangais que graviteront les autres disciplines enseignees en 
frangais. De fait, le cours de frangais donne a I'eleve les outils dont il a besoin 
pour penser et agir dans une deuxieme langue. 

Ce nouveau programme de frangais elargit la vision qui a preside a I'elabora- 
tion des programmes precedents. Riche des experiences passees, ce programme 
inxegre de nouveaux elements cles, fruits de la pratique et de la recherche sur la 
scene nationale et internationale depuis les quinze dernieres annees. II preconise 
I'approche communicative qui s^inscrit dans un courant educatif centre sur le vecu 
et les interets de Televe. Cette approche entraine une pratique pedagogique qui 
valorise a la fois Televe, I'acte d'apprendre et les apprentissages, Ce programme 
veut aussi reveler aux eleves les nombreux elements qui composent la langue 
frangaise. En effet, ce programme offre aux jeunes une occasion de connattre 
leur univers physique, social et psychologique. 

Plusieurs jeunes non-francophones de TAlberta voient dans le bilinguisme un 
atout precieux dans leur formation personnelle, intellectuelle et sociale en tant 
que citoyen du Canada. Ce programme de frangais, congu specifiquement pou^r 
cette clientele scolaire, jouera done un role cle dans le succes des programmes 
dMmmersion offerts en Alberta. 
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LES BUTS DU PROGRAMME DE FRANCAIS 



Au secondaire, les buts du programme de fran^ais sont: 

- d'amener I'eleve a d^velopper sa competence langagiere, en 
developpant des habiletes en ecriture, en lecture et en commu- 
nication orale; 

- d*amener I'eleve a se sensibiliser aux valeurs socio-culturelles 
que vehiculent les discours lus ou ecoutes. 

Ainsi, le but essentiel du programme d^etudes est le developpement d^une 
capacite d'emploi de la langue a des fins de COMMUNICATION et de sensibilisa- 
tion a des VALEURS SOCIO-CULTURELLES propres a la communaute franco- 
phone* 

A, LA DEFINITION DE LA COMPETENCE LANGAGIERE 

Dans le cadre de ce programme, la notion de competence langagiere impli- 
que plus que la simple habilete & reciter des dialogues avec precision, a changer 
une phrase ecrite du present au passe, ou a lire a haute voix un passage dans un 
livre* EUe se refere plutot a I'habilete d'utiliser la langue fran^aise comme 
instrument de pensee et de communication, dans des contextes de nature et de 
complexite variees. 

La notion de competence langagiere se refere d^une part, aux processus 
mentaux sous-tendant les differents aspects de I'emploi de la langue. D'autre 
part, elle se refere aux rapports existant entre les intentions reelles de communi- 
cation d*un eleve et les moyens que lui offre la langue pour les satisfaire, Dans 
leur effort a definir cette notion, certains auteurs (Cummins, 1980, 1983; Skinner, 
1985) en sont arrives a la conclusion qu^elle pouvait se definir en deux volets: 
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1« Competence langagi^re de base 

Ce niveau de competence langagiere est caracterise par un degre de 
maitrise de la langue par Televe, lui permettant de I'utiliser a des fins 
de reperage et de reproduction d'un fait, d'une idee ou d'un phenomene 
et cela, SOUS UNE FORME TRES VOISINE DE CELLE SOUS LA- 
QUELLE CES ELEMENTS LUI ONT ETE MONTRES LA PREMIERE 
FOIS. Par exemple, ce niveau de competence langagiere permet a 
I'eleve de reperer et de reproduire la definition de termes techniques, 
d'un mot, d'une formule scientifique, etc* On se ref^re done ici a la 
CAPACITE DE REPERER UN CONTENU LITTERAL QU'ON EST CA- 
PABLE DE REPRODUIRE SANS PLUS- 

2. Competence cognitivo-academique 

Le deuxieme volet de la competence langagiere permet a I'el^ve de 
manipuler de information, de fa^on a creer de nouveaux schemes de 
pensee et d^action, en reponse a des problemes de nature et de com- 
plexity varices. On se refere done ici a la CAPACITE DE COMPREN- 
DRE ET DE MANIPULER DE L'INFORMATION A DES FINS DE RAI- 
SONNEMENT. 

Chamot (1981) et Skinner (1985) mirent en evidence la relation qui existe 
entre ces deux volets de la competence langagiere et les differents processus 
mentaux pouvant etre exerces par IMndividu, pour comprendre ou produire un 
discours de nature et de complexite variees. Cette relation est illustree a la page 
suivante. 
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DEFINITION DE LA COMPETENCE LANGAGI6RE 



1. Competence langagiere de base. 



PROCESSUS MENTAUX 



Ce niveau de competence langagiere est caract^ris^ 
par un degr^ de maiirise de la langue par I'^l^ve, !ui 
permettant de Putiiiser d dea fins de rep^rage et de 
reproduction d"un fait, d'une id6e ou d'un nomine 
et cela, SOUS UNE FORME TRfiS VOlSlNE DE 
CELLE SOUS LAQUELLE CES ^IL^iMENTS LUI 
ONT tTt MONTRfiS LA PREMIERE FOlS (activi- 
te de reproduction sans creation d'un nouveau sche- 
me de pens6e oud'action). Par exemple^ce niveau de 
competence langagidre permet^ Thieve de rep^reret 
de reproduire la definition de termes techniques, 
d'un mot, d'une formule scientifique. etc. On se ref6- 
re done ici d la CAPACITE DE REPERER UN CON- 
TENU LdTfiRAL QU'ON EST CAPABLE DE RE- 
PRODUIRE SANS PLUS. 



Lorsque I'^ldve aura atteint ce niveau de competence 
langagiere, il pourra: 

REPERER et REPRODUIRE de Hnformation* sous 
sa forme originale par rapport it: 
. desfaits. 

, des moyens d'utiliser des donn^es, 

. une formule mathematique, 

. des fa<;ons de penser, d'agir ou de faire, 

pour realiser son intention de communication. 



2. Competence cognttivo-academique. 

Le deuxi^me volet de la competence langagiere per- 
met i reieve de manipulerde i'information.de fa^on 
di cr6er de no uveaui schemes de pensee et d'action.en 
r^ponse i des probldmes de nature et de complexite 
variees. On se ref&re done ici la CAPACITY DE 
COMPRENDRE ET DE MANIPULER DES INFOR- 
MATIONS A DES FINS DE RAISONNEMENT. 



Lorsque relive aura atteint ce niveau de competence lan- 
gagiere, il pourra: 

. SELECTION NER, parmi un ensemble d'informa- 
tions, celles dont il a besoin pour repondre A une 
intention de communication; 

. REGROUPER des informations, c'est-i-dire de les 
rep6rer et de selectionner celles qui sont pertinentes 
en vue d'etablir des liens entre elles pour.soit: 



les RESUMER, 

lesSYNTHETISER, 

iesCOMPARER, 

ou les INTEGRER dans un nouveau mode de pensee 
oud'action: 

INF'ERER des informations, c'est-A-dire extrapoler 
de I'information qui n'est pas explicitement fournie 
dans un discours ecrit ou oral, pour r6aliser une inten- 
tion de communication; 

. E VALUER des messages, en exprimantce qu'il pense 
des idees, des sentiments, des informations emis et de 
leur pertinence par rapport i son intention de com- 
munication. 



Le terme information se r6fere d toutce qui peut etre partag6 ou echange dans le cadre d*un 
acte de communication tel qu'un mot. une image, une fa<;on de penser, de faire ou d'agir. 
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Pourquoi tellement insister sur cette notion de competence langagiere? 
Trop souvent, dans la pratique quotidienne, cette notion est associee exclusive- 
ment a la competence langagiere de base* C'est pour cette raison, comme I'a 
indique Hutchinson (1967), que la majorite des activites de communication visent 
surtout a stimuler I'eleve a faire du reperage et de la reproduction dMnformations. 
Ceci favorise surtout le developpement d'une competencevl^angagiere de base, au 
detriment d'une competence cognitivo-academique. Une telle orientation pourrait 
creer des difficultes academiques serieuses pour Televe, non seulement en 
fran^ais mais aussi dans des sujets tels que les sciences, les mathematiques et les 
etudes sociales* Dans ces matieres scolaires, on retrouve tres souvent des eleves 
qui peuvent facilement utiijser la langue pour memoriser et reproduire de 
Tinformation factuelle (faits, formules mathematiques, etc*). Par contre, 
lorsqu'ils doivent utiliser la langue a des fins de raisonnements abstraits (etablir 
des relations de cause a effet, etc»)» ils eprouvent de serieuses difficultes 
(Skinner, 1985). 

Dans cette perspective, le developpement des deux niveaux de competence 
langagiere est a coneevoir dans leur relation avec les processus mentaux corres- 
pondants. Cela signifie que si Televe est oriente a exercer toute la gamme des 
processus mentaux lors de la realisation dMntentions de communication, il sera 
amene a developper simultanement les deux niveaux de competence Langagiere. 

Ainsi, au niveau de la preparation des activites de communication, il devien- 
dra imperatif de s^assurer qu'il y ait un equilibre quantitatif entre celles 
favorisant le developpement de la competence cognitivo-academique et celles 
mettant I'accent sur le developpement de ]^ competence de base. Le guide peda- 
gogique detaillera la fagon de proceder pour developper les deux niveaux de com- 
petence langagiere* 

Le developpement D'UNE COMPETENCE LANGAGIERE en frangais suppose 
^acquisition et I'exercice D*HABILETES (savoir-faire) au niveau: 

- de la communication orale, c'est-a-dire de I'habilete de I'eleve 
a produire et/ou a comprendre un discours oral signifiant, de 
nature et de complexity varices; 
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- de la lecture, c'est-a-dire de Thabilete de I'eleve a comprendre 
le sens d*un discours 6crit signifiant, de nature et de 
complexite varices; 

- de I'ecriture, c'est-a-dire de I'habilete de Televe a produire un 
discours 6crit signifiant, de nature et de complexite variees. 

Ces habiletes sont toujours en developpement. Toutefois, dans le program- 
me de frangais, ces habiletes en langue ecrite (lire et ecrire) et en communication 
orale (ecouter et parler) ont ete precisees sous ia forme d'objectifs specifiques 
terminaux a chaeun des niveaux d'enseignement. lis devront done etre vus au 
cours de cette annee, puisqu'un certain nombre d'entre eux ne reapparaitront pas 
dans les annees suivantes. Les objectifs formules pour chacune de ces habiletes 
determineront dans quelle situation de communication Televe sera appele a 
fonctionner, avec quelle intention de communication il pourra etre appele a la 
realiser ou a la comprendre et quel role il sera susceptible de jouer dans une 
situation de communication donnee (locuteur ET interlocuteur/locuteur OU inter- 
locuteur.) 

L'exercice d'une HABILETE suppose a son tour ^acquisition et Tutllisation 
fonctionnelles: 

- de CONNAISSANCES sur le code linguistique, c*est-a-dire 
I'ensemble des elements linguistiques (syntaxe, morphologic, 
etc.) ainsi que les regies d'usage dont Televe se servira pour 
comprendre ou produire un discours; 

- de TECHNIQUES, c'est-a-dire des instruments dont se servira 
Teldve pour faciliter la production ou la comprehension de son 
discours teis que: 

- les dictionnaires, 

- les livres de grammaire, 

- les encyclopedies, 

- Tentrevue, 
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- la table ronde, 

- le debat, etc. 

Ces connaissances et techniques font I'objet d'objectifs terminaux pour cha- 
que annee scolaire, c'est-a-dire quMls constituent le minimum que Televe devra 
maitriser a la fin d'une annee scolaire, 

LA LANGUE, INSTRUMENT DE COMMUNICATION 

Par definition, la communication est un processus dynamique mettant en 
presence un/des interlocuteur/s (recepteur) et un/des locuteur/s (emetteur) parta- 
geant, par le biais d'un code commun, un message sous la forme d'un discours 
signifiant dans un contexte particulier et ayant une intention precise* Le terme 
"message" englobe toute information pouvant etre transmise, telle qu'un mot, une 
image, un concept, une fagon de faire, une fagon d'agir ou une fagon d'etre. Le 
terme "partager" refere a Tidee d^echange et de mise en commun d'informations 
contrairement a la stricte transmission de connaissances d*une personne a une 
autre* 

1* Elements et composantes de Tacte de communication 

En premier lieu, cette definition implique qu*il y a, a la base de tout 
acte de communication, cinq elements fondamentaux ; le iocuteur, 
Tinterlocuteur, le message, un code et un contexte, a partir desquels 
Tacte de communication s^effectue, 

a) Le locuteur est celui qui emet ou cnonce un message, sous la 
forme d'un discours, a ^intention rfun interlocuteur. La fagon 
qu'il emettra ou enoncera son message sera conditionnee par son 
^ge, sa personnalite, sa connaissance du sujet, ses valeurs socio- 
culturelles et son statut sociaL 

b) L*interlocuteur est celui qui regoit le message, le comprend, 
rinterprete et finalement, reagit d*une certaine maniere. La 
fagon dont il comprendra, interpretera et reagira au message 
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sera conditionnee par son age, sa personnalite, sa connaissance 
du sujet, ses vaieurs socio-culturelles et son statut social. 

c) Le message est compose d'informations vehiculant des faits, des 
idees, des concepts, des fagons d'agir, de penser ou d^etre que le 
locuteur et I'interlocuteur veulent partager selon une intention 
particuliere. 

d) Le code est un systeme compose d'elements verbaux (langage 
eorit et oral) et non-verbaux (mimique, geste, intonation, etc) 
qui se conforment a des regies d'usage. 

e) Le contexte dans lequel une communication s^etablit est I'en- 
semble des circonstances (humaines, physiques, socio-culturelles, 
etc.) exterieures a Facte de communication et ayant une 
influence sur la production ou la comprehension d'un discours. 

En deuxieme lieu, cette definition implique que la communication est 
un processus dynamique que Von peat diviser en quatre principales 
composantes: la production du discours (sa conception et sa construc- 
tion), la transmission, la comprehension et la retroaction a ce discours. 

a) La production: 

- La conception du discours est Petape durant laquelle le locu- 
teur repere, selectionne, regroupe, infere et evalue, a partir 
de ses connaissances et de ses experiences, les informations 
necessaires a Telaboration de son discours. 

- La construction du discours est l'6tape durant laquelle le locu- 
teur organise les composantes de son discours, au moyeri des 
elements verbaux et non-verbaux qui sont a sa disposition et 
dent les regies d'usage sont connues du locuteur et de I'inter- 
locuteur. 




La transmission du discours est Tetape durant laquelle le locu- 
teur transmet le message par le biais d'un canal, tel que: la 
parole, le livre, Paffiche, le film, la video, la bande magnetos- 
copique, etc. 

La comprehension est la reception du discours par I'interlocuteur 
qui le comprend et I'interprete a partir de sa personnalite, de ses 
experiences, de I'environnement et de sa connaissance du sujet. 



d) La retroaction est Tetape durant laquelle Tinterlocuteur reagit 
au discours, en laissant savoir au locuteur ce qu'il pense des idees 
ou des faits qui ont ete enonces dans le cadre de ce discours. 

Definition et types de discours 

Tel que mentionne precedemment, l^objet de la communication est la 
production ou la comprehension d'un discours signifiant, repondant a 
rintention d*un locuteur ou d'un interlocuteur. On appelle discours 
toute production orale ou ecrite qui vehicule un message, quMl s*agisse 
de milliersde mots (roman, histoire, recit, etc.) ou de quelques phrases 
(par exemple, repondre a une question). On appelle discours signifiant, 
celui qui reflete le vecu ou les interets du locuteur et/ou de 
rinterlocuteur. II correspond a une intention de communication parti- 
culiere, stimulee par un contexte situationnel particulier, 

II y a differents types de discours qui peuvent ^tre produits ou compris 
par Televe. Chacun de ces discours est caracterise par une intention 
de communication precise, servant de cadre au choix et a Tcrganisa- 
tion d'elements linguistiques, et parfois prosodiques, necessaires a sa 
formulation. Ces types de discours se classent de la fa^on suivante: 

a) Le discours k caractere informatif 

La fonction de ce discours est de satisfaire un besoin 
d*informer ou de s*informer sur un sujet. Ce type de 
discours se retrouve sous la forme d^exposes, de 
monographies, d'articles d'encyclopedies, de lettres, 
de comptes rendus, etc. 

b) Le discours k caractere expressif 

La fonction de ce discours est de satisfaire un besoin 
d*exprimer ses sentiments, ses gouts ou ses opinions 
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sur un su]*et, ou de connaitre ceux d'une autre person- 
ne. On retrouve ce type de discours sous la forme de 
cartes postales, de le'ctres personnelles, d'editoriaux, 
etc. 

c) Le discours a caractere incitatif 

La fonction de ce discours est de sMnformer pour 
adopter un certain comportement ou de chercher a 
inciter un interlocuteur a adopter un certain compor- 
tement. On retrouve ce type de discours sous la for- 
me d'affiches publicitaires, d'annonces, de consignes^ 
de recettes, de modes d^emploi, etc. 

d) Le discours a caractere ludique/poetique 

La fonction de ce discours est de divertir ou de satis- 
faire un besoin d'imaginaire chez le locuteur ou 
I'interlocuteur. Ce type de discours se retrouve sous 
la forme de poemes, de fables, de recits, de bandes 
dessinees, de jeux de mots, de monologues, etc. 

a LA LANGUE, VEHICULE DE VALEURS SOCIO-CULTURELLES 

La langue est I'expression la plus manifeste d'une culture. Au sein de toutes 
collectivites distinctes, la langue commune est toujours ^expression d'une com- 
munaute (ses fa^ons de penser, d'agir ou d'etre) et le moyen par lequel ses valeurs 
socio-culturelles se manifestent a la conscience de chaque individu. Le contenu 
d*un discours oral ou ecrit n'est jamais neutre, U refere toujours a un type de 
comportement intellectuel ou affectif qui est propre au locuteur et a sa commu- 
naute d'appartenance. 

Pour cette raison, I'eleve en classe de frangais, qu'il soit en position de pro- 
duire ou de comprendre un discours, peut etre implique dans un processus de 
reperage, de selection, de regroupement, d'inference ou d'evaluation de valeurs 
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socio-culturelles. Le sujet traite, le ohoix des informations, le Ghoix des mots, les 
justifications apportees, les opinions exprimees, leur formulation, etc., sont 
autant d'elements susceptibles de communiquer des valeurs socio-culturelles dans 
un discours oral ou ecrit. Ces valeurs peuvent parfois etre transmises de fagon 
tres explicite. C'est le cas notamment d'un editorial dans un journal qui prend 
position en faveur de la paix et contre la course aux armements, Dans d'autres 
cas, ces valeurs socio-culturelles sont transmises de maniere indirecte. Par 
exemple, un discours informatif decrivant seulement les aspects positifs d^un pays, 
met ainsi en evidence la fagon que Tauteur veut que le lecteur pergoive ce pays. 
II en est de meme dans un texte a caractere ludique/poetique ou I'auteur, dans le 
cadre d'une fable, veut exprimer implicitement son support en faveur de 
IMnferiorite sociale de la femme, en Passociant a des postes subalternes. 

Dans le cadre du programme de frangais, il sera necessaire d'amener Televe 

a: 

- decouvrir les valeurs socio-culturelles de la communaute 
francophone lorsqu'il est en situation de comprehension d'un 
discours ecrit ou oral, c^est-a-dire que I'enseignant devra 
amener Televe k developper sa capacite de reperer des fagons 
d^etre, d'agir ou de penser qui sont similaires ou differentes de 
celles des membres de la communaute francophone. 



1 ^» " 
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REPARTITION DES TYPES DE DISCOURS AU PROGRAMME 



Les tableaux suivants vous presentent, a chacun des niveaux d'enseignement, 
la repartition des types de discours qui devront dtre developpes a Tecrit, en 
lecture et en communication orale (parler, ecouter). Vous const at erez qu*a cha- 
cun des niveaux d*enseignement, certains types de discours ne sont pas a couvrir, 
soit a I'oral ou a Tecrit, 

Nous avons du faire ces choix a cause du nombre de minutes allouees pour 
I'enseignement de la langue frangaise et du temps a consacrer au developpement 
de I'habilete des eleves quant a chacun des types de discours, Vous trouverez, a la 
fin de cette section, deux tableaux reg^i^oupant des pourcentages de temps a 
consacrer au developpement de chaque habilete* Ces pourcentages indiquent le 
degre d'importance accorde au developpement des habiletes privilegiees dans ce 
nouveau programme. 

Vous devrez done etre tres attentif au contenu propose dans votre materiel 
didactique, oar certains modules ou activites ne correspondront pas a votre 
programme d^etudes. Toutefois, ces activites pourront etre realisees dans le 
cadre du 25% du temps que le programme laisse au choix de I'enseLgnant pour 
pallier a certaiaes diff icultes d^apprentissage ou pour offrir de I'enrichissement, 
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7e ANNEE 
IMMERSION 



Comprehension Production 
O = Ecouter E = Ecrire 

E = Lire O = Parler 



O des exposes a caractere informal if 
portant sur un sujet non lie a 
I'actualite (INF.) 

O des modes d'emploi ou des 
instructions (INC.) 

O des textes expressifs portant sur les 
goQts et les sentiments de quelqu'un 
(EXPRO 

O des recits d'aventures (LUD./POET.) 

O des chansons populaires 
(LUD./POET.) 

E des articles d'encyclopedie ou de 
revue pour la jeunesse (INF.) 

E un reman (LUD./POET.) 



O des exposes a caractere informatif 
portant sur un sujet non lie a 
ractualite (INF.) 

O des instructions avec demonstration 
(INC.) 

O des saynetes (creation 
personnelle/collective) 
(LUD./POET.) 

E des textes expressifs portant sur ses 
goQts/sentiments (EXPR.) 



17 



I— I 

E- 

o 

Of 

3 

p 



< 

O 



<! 

o 

2: 



o 



in 

0) 



c 

> 
cd 



C/3 



.0) 

o 



<i; C 

^ 5 

^ ^ 

X 9 3 
w O 



3 
O 

Id* w 
6 § 

O C/3 

S.S 



5 
o 



c 
O 



t4 


















, a 










00 


^ 5 


















c ^ 






^ 0) 
^ 'O 


0) 
cn 






nes 































o 



^0) 

c 
>> 

G3 
03 



w 
-*-> 
C 

^ 6 

CO ^ 
CO <p 

o 



o 

> 
cd 

C 

o 



J5 -a 



CO 



to 



5 

O 



(0 
0) 



00 



(0 
0) 

CO 
CO 



10 



CO 



c 
o 
c 



CO 

0) 
<*-» 
X 



18 



8e ANNEE 
IMMERSION 



Comprehension Production 

O = Ecouter E = Ecrire 

E = Lire O = Parler 



O des modes d'emploi ou des 
instructions (INC.) 

O des exposes a caractere expressif 
portant sur les gouts/sentiments de 
quelqu'un (EXPR,) 

O des recits d'aventures (LUD./POET,) 

O des poemes (LUD./POET-) 

E des articles d^encyclopedie ou de 
revue pour la jeunesse (INF,) 

E un roman (LUD,/POET») 



O des instructions avec demonstration 
(INC.) 

O des exposes expressifs portant sur 
ses gouts/sentiments (EXPR.) 



O des saynetes (creation 
personnelle/collective) 
(LUDVPOET,) 

E des textes informatifs sur un sujet 
non lie a i'actualite (INF.) 
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9e ANNEE 
IMMERSION 



Comprehension Production 
O = Ecouter E = Ecrire 

E = Lire O = Parler 



O des regies de jeu (INC,) 

O des exposes expressifs portant sur 
les gouts/sentiments de quelqu^un 
(EXPR.) 

O des poemes (LUD./POET.) 

O des chansons folkloriques 
(LUD./POET.) 

E des regies de jeu (INC.) 

E des faits divers (INF.) 

E un roman (LUD./POET.) 



O des exposes expressifs portant sur 
ses goOts/sentiments (EXPR.) 



O les saynetes (creation 
personnelle/coUective) 
(LUD./POETO 



O des comptes rendus d^evenements 
(INF.) 

E des textes expressifs portant sur ses 
gouts/sentiments (EXPR.) 
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LA COMMUNICATION ORALE * 



LES BUTS DU PROGRAMME DE FRANgAIS 

Au secondaire, les buts du programme de f rangais sont : 

- d*amener Televe a d^velopper sa competence langagi^re, en 

developpant des habiletes en ecriture, en lecture et en commu- 
nication orale; 

" d*amener Veleve a se sensibiliser aux valeurs socio-culturelles 
francophones que vehiculent les discours ecoutes (comprehen- 
sion orale); 

- d'amener I'eleve a proposer une vision du monde a travers la 
production de discours oraux (production orale). 

L'enseignement de la langue frangaise, en situation dMmmersion, s*organise 
done autour de deux pdles : le developpement de la competence langagiere 
de I'eleve et sa sensibilisation aux valeurs socio-culturelles de la commu- 
naute francophone* 



Le volet COMMUNICATION ORALE du guide pedagogique apportera plus 
d'informations concernant I'habilete a communiquer orale ment. 
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LA COMMUNICATION ORALE 

L'habilete a communiquer oralement implique le developpement simultane ou 
non de la capacite de COMPREHENSION et de PRODUCTION de discours 
oraux, de caractere varie (informatif, expressif, incitatif et ludique/poeti- 
que). 

2.L LA COMPREHENSION ORALE (ECOUTER) 

2.1.1. La definition de r6coute 

L^habilete a ecouter consiste essentiellement a COMPRENDRE, 
selon une intention precise de communication, les informations 
recherchees, contenues dans un discours a caractere informatif, 
expressif, incitatif ou ludique/poetique. 

En situation d'ecoute, I'eleve se voit attribuer le role d^interlocu- 
teur, c*est-a-dire qu*il est mis en situation de reception, de com- 
prehension, d' interpret at ion et de reaction a un message donne 
oralement. 11 utilisera done les PROCESSUS MENTAUX neces- 
saires pour extraire ^information requise afin de repondre a 
IMntention de communication. U reviendra a Tenseignant de 
presenter des situations diversifiees qui permettront a Televe 
d'utiliser toute la gamme des processus mentaux. 

Sa comprehension du discours oral sera influencee, entre autres, 
par : 

- les connaissances et les experiences qu'il possede au 
prealable sur le sujet traite; 

- son experience d'ecoute, en frangais, dans sa langue 
seconde. 

Le developpement de Thabilete a ecouter repose, en partie, sur 
^utilisation de moyens qui permettront de mieux comprendre le 
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sens du texte, soit I'acquisition de connaissances (lexique et 
syntaxe) et de techniques (elements prosodiques, prise de notes, 
etc.). 

2.1.2 L^objet et la nature des objectifs d*apprentissage en ecoute 

a) Les objectifs d*apprentissage au niveau de 
lliabiletfi a 6couter 

Les objectifs formules au niveau de Thabilete k ecouter se 
nomment objectifs specif iques- Us decrivent ce que Televe 
devra faire lorsquMl sera en situation pratique de comprehen- 
sion orale. 

Chaque discours au programme renferme une serie d'objectifs 
specifiques a atteindre, quMl s'agisse de I'habilete a ecouter 
un message publicitaire (ll® annee) ou de I'habilete a ecouter 
des recits d'aventures (7© annee). Tous les objectifs 
specifiques sont qualifies de "TERMINAL". La mention 
"OBJECTIF TERMINAL" doit Mre interpret6e pour Tdldve 
comme 6tant la performance minimale attendue, compte 
tenu du degr^ de complexite et d*abstractioa des textes k 
ecouter pour une annee particuli^re. II revient done a 
Tenseignant d^etablir le portrait-type d'un eleve moyen du 
niveau scolaire auquel il enseigne. Ce portrait-type servira 
alors a juger de ia performance de I'eleve. II en va de meme 
pour les quelques objectifs specifiques qui se rep^tent sur 
plusieurs annees. Ainsi, Pobjectif specifique "resumer ce qui 
est dit" apparait dans Phabilete a ecouter des discours 
expressifs. II va de soi que I'enseignant attendra un niveau de 
performance different d^un eleve de 9^ annee de celui d'un 
eleve de 12^ annee. 

Bien que I'enseignant doive couvrir tous les objectifs specifi- 
ques de chaque discours, il aura soin de verifier la pertinence 
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des object if s specif iques par rapport a son intention de com- 
munication particuliere. En effet, il arrivera occasionnelle- 
ment qu'un ou plusieurs object if s specif iques n'aient aucun 
rapport avec IMntention de communication mise de I'avant. II 
suff ira simplement de choisir ceux qui sont relies a I'intention 
et de selectionner les autres dans un autre module. 



En comprehension orale, on doit evaluer I'atteinte des objectifs 
sp^cifiques selectionnes. 



Les objectifs d'apprentissage au niveau des CONNAISSANCES 
et des TECHNIQUES 

Les objectifs relatifs aux connaissances decrivent ce que Peleve 
devra acquerir et utiliser en situation d'ecoute. La mention "OB- 
JECTIF MINIMAL" fait reference aux types de connaissances que 
Ueleve devra developper pour pouvoir bien ecouter. Generale- 
ment, en comprehension orale, on indique les categories d^objec- 
tifs, mais on ne precise pas les connaissances specifiques a acque- 
rir. Par exemple, il est dit que I'eleve devra developper des con- 
naissances lexicales, sans pour autant preciser lesquelles. La 
situation est identique pour les elements prosodiques* C'est le 
type et le degre de complexity et d'abstraction des discours a 
ecouter qui determineront les connaissances que l*eleve devra 
maitriser pour satisfaire efficacement ses intentions de commu- 
nication. En ce qui concerne les objectifs relatifs aux techniques, 
il sera indique s*ils sont "minimal" ou "terminal". 



En comprehension orale, c'est la comprehension du message qui 
sera a evaluer. Les connaissances et les techniques sont des 
MOYENS au service de la comprehension. ELLES NE SONT PAS 
A EVALUER. 
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Les objectifs relatifs aux connaissances et aux techniques formu- 
las pour chaque annee scolaire ne doivent pas ^tre enseignes les 
uns aprds les autres^ L'ordre dans lequel les objectifs sont pre- 
sentes dans le programme ne doit pas inciter Tenseignant a les 
considerer soit isolement, soit dans i'ordre indique. L'enseignant 
choisira les objectifs selon son Intention d'ecoute. Les situations 
de comprehension orale devront permettre I'integration de plu- 
sieurs objectifs a la fois. 

c) La nature des activites d'ecoute 

Toute activite d^eeoute doit trouver son origine dans une situation 
qui suscite chez l*el6ve une intention reelle de communication. II 
est done primordial que les discours oraux faisant I'objet d'une 
activite d'ecoute, refletent le vecu et les inter&ts de I'el^ve, Le 
developpement de l*ecoute sera souvent influence par I'interet que 
porte i'eleve au contenu du sujet traite, Aussi, si la majorite des 
discours oraux a ecouter ne reflete pas sa realite et/ou ses 
interets, il pourra moins sUmpliquer dans son processus de deve- 
loppement de I'habilete a ecouter. 

2.2. LA PRODUCTION ORALE (PARLER) 

La definition de la production orale 

La production orale consiste essentiellement en la capacite de 
Peleve de produire oralement un discours signifiant. Ce discours 
communique un message k un interlocuteur-cible, selon une inten- 
tion de communication k satisfaire, tout en tenant compte de la 
situation de communication et du fonctionnement de la langue et 
des discours. Lorsque l^eleve est place en situation de production 
orale, il se voit attribuer le role de LOCUTEUR, c'est-a-dire qu'il 
congoit, construit et trans met un message. 
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La qualite de sa production ecrite sera influencee, entre autres, 
par : 

- les connaissances et les experiences qu'il possede 
deja sur le sujet traite; 

- son experience de la production orale (parler), en 
frangais, dans sa langue seconde. 

Le developpement de cette habilete repose, en partie, sur I'acqui- 
sition et Putilisation de connaissances (le lexique, la structure du 
discours) et de techniques (les elements prosodiques et les techni- 
ques). 

.2. L'objet et la nature des objectifs d'apprentissage en 
production orale 

a) Les objectifs d*apprentissage au niveau de ITiabiletd 
a produirc un discours oral 

Les objectifs formules au niveau de I'habilete k produire un 
discours oral se nomment objectifs specif iques. lis decrivent 
oe que I'eleve devra faire avec la langue lorsqu^il sera en 
situation pratique de production orale, 

Chaque discours du programme renferme une serie d^objectifs 
specifiques a atteindre, qu'il s'agisse de I'habilete a produire 
des instructions avec demonstration (8^ annee) ou de 
I'habilete a produire un expose informatif (lie annee). Tous 
les objectifs specifiques sont qualifies de "TERMINAL". La 
mention "OBJECTIF TERMINAL" doit ^tre interpretee pour 
I'616ve comme etant la performance mini male att endue, 
compte tenu du degr6 de complexity et d*abstraction des dis- 
cours k produire oraleraent au cours d*une annee particuli^re. 
11 revient done a I'enseignant d'etablir le portrait-type d'un 
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eleve moyen du niveau scolaire auquel il enseigne. Ce 
portrait-type servira alors a juger de la performance de I'ele- 
ve, II en va de meme pour les objectifs specifiques qui se 
repetent dans plusieurs annees. Ainsi Tobjectif specifique 
*^exprimer ses gouts ou sentiments" apparait dans Thabilete a 
produire un expose expressif. II va de soi que Tenseignant 
attendra un niveau de performance different d*un eleve de 8® 
annee de celui d'un eleve de 10^ annee* 

Mentionnons que TOUS les objectifs specifiques relatifs a 
chaque production orale du programme doivent etre vus au 
cours de I'annee scolaire visee, Le nombre d'objectifs variant 
d'un discours a Tautre, Penseignant qui choisirait, lors d*une 
premiere demarche (c'est-a-dire un minimum de trois 
situations d^apprentissage similaires) de ne faire qu'une partie 
de ces objectifs, devra s'assurer de revoir ce discours pendant 
I'annee scolaire, de fagon a completer les objectifs 
specifiques qui n'auraient pas ete vus, a moins qu'ils se 
retrouvent dans d'autres types de discours tels "identifier un 
public-cible". 

Les objectifs d'apprentissage au niveau 
des CONNAISSANCES et des TECHNIQUES 

Les objectifs relatifs aux connaissances decrivent ce que 
I'eleve devra acquerir et utiliser en situation de production 
orale. La mention "OBJECTIF MINIMAL" fait reference aux 
types de connaissances que I'eleve devra developper pour 
pouvoir exercer efficacement sa capacite de produire un dis- 
cours oral- Generalement, en production orale, ces objectifs 
ne precisent pas les connaissances a acquerir. Par exemple, 
il est dit que I'eleve devra developper des connaissances lexi- 
cales, mais sans pour autant preciser lesquelles. La situation 
est identique pour les elements prosodiques. Ce sont le type 
et le degre de complexite et d'abstraction des discours a ppo- 
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duire qui determineront les connaissances que I'eleve devra 
developper pour satisfaire efficacement ses intentions de 
communication. En ce qui concerne les objectifs relatifs aux 
techniques telles que le plan, I'enquete, etc, ils suivent le 
cours normal de minimal a terminal. 



En production orale, on evaluera les connaissances et les 
techniques au programme. 



Les objectifs relatifs aux connaissances et aux techniques 
formules pour chaque annee scolaire ne doivent pas ^tre 
enseignes les uns apres les autrea. L^ordre dans lequel les 
objectifs sont presentes dans le programme ne doit pas 
inciter Tenseignant a les considerer soit isolement, soit dans 
I'ordre indique. L'enseignant choisira les objectifs selon son 
intention, Les situations de production orale devront per- 
mettre Tintegration de plusieurs objectifs a la fois. 

La nature des activites de production orale 

Chez Televe, la production orale doit trouver son origine dans 
une situation qui suscite ehez Televe une intention reelle de 
communication. II est done primordial que les textes ou 
sujets proposes, faisant Tobjet d^une activite de production 
orale, refletent le vecu et/ou les interSts de Televe, Le 
developpement de l*habilete a produire un discours oral sera 
souvent ralenti si la majorite des textes ou sujets proposes 
pour la realisation de ces activites ne refletent pas la realite 
et/ou les interets de I'eleve, 
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LEGENDE 



HABILETE A COMMUNIQUER 
ORALEMENT 

Les objectifs terminaux peuvent reappa- 
raTtre dans un discours, d*une annee a Tau- 
tre, mais avec des attentes differentes, 
selon le niveau des eleves. 



CONNAISSANCES ET TECHNIQUES 

Objectif a initier/a poursuivre 
Objectif tcirminal (ne sera pas revu) 
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SEPTIEME ANNEE 



Contenu notionnel 
en COMMUNICATION ORALE 
Production et comprehension orale 



33 




2 § i " -J 



i g « c .5 



o = is 

<« c <j 3 



S) 

CO 
LU 

a. 

X 
LU 

ui 
o: 

H 

IT 
< 



(0 
> 
< 



O 



Ui 

cc 

LU 
H 
O 
< 

a: 
< 



(0 

> 

O 
< 



'Ml 



I- 'J 
O 



jIIiIII 



> H 
■W U 



^ ? ^ 2 .- " 

^ ' ^ 



£ £ 1 t « g ^ 



CONNAISSANCES 



5-2 



<: 

03 
O 

z. 
o 

H 

u 

o 
o 

ft! 



O — o 

o ~ o 

E " o. 

? g E 



□ I 



H 



S 5 



TECHNIQUES 



AT 



o c „ c '2 

c o g- S c 

O ^ w I, q,:l- • 

g * CL E >- ^ 

'S -S .2 .2" -5 .S o 

^ 1 s i S 



^.3 5 
g S 



nil 



6 -2 



UJ 



QQ 
< 
I 



if g 



II 



1 C 3 <l> 1 



-5 ^ 
? h o 

c E <^ 



: T3 6 •■: 



."3 « 

5& 



S3nOINH031 



<5 
OS 

o 
o 

00 

OS 
PL 

s 
o 

u 



1 Si 



is." 



^ 1! 

CO W i 



ill 

i 5: S 



LU 
O 
UI 

O 

LU 

o 
a 

3 



UJ 

< 
o 



0 
Ui 
I- 

> 

o 



If 



SaONVSSIVNNOO 



i s 2"° 



3 So ^ 

3 



-1 u 
■fJ o 



as 

— L) 

w u: 
> I- 

■W D 
_! (J 



2 „ a J 

> K 3 • - 

5; 3 a w 



Q >: 3J 



{-3 

li iU 

i 



- ^ u 
u; UJ C 



ERLC 



HABILETES 

L habilel^ d communiquer oralement consiste essentiellemenl ^ produire 
ou k comprendre un discours oral, en fonction d'une intention de 
communication precise. Les objectifs sp^cifiques pr^cisenl I'habilet^ A 
d6velopper. lis sont qualifies de "TERMINAL". L'intention de 
communication en comprehension orale variant d'un groupe d'^ldves A 
Tautre, I'enseignant choisira, parmi les objectifs sp^cifiques, ceux qui 
conviendront d. sa situation. En situation de production orale, les objectifs 
sp^ifiques devront tous 6tre couverts. Le d^veloppenient de I'habilet^ A 
communiquer oralement iniplique Tacquisition et la mise en oeuvre de 
connaissances etde techniques diverses. 



Le d^veloppement de Thabilet^ 4 communiquer oralement est reli^. EN 
PARTIE, ^ Tacquisitioti de techniques diverses (prise de notes, d6bat. 
6Uments prosodiques. etc.K Certaines des techniques identifi§es dans le 
programme sont terminales; elles devront etre maitris^es par I'^l^ve A la fin 
de Tannic scolaire. Les autres techniques seront ^ poursuivre I'ann^e 
suivante. 



TECHNIQUES 



Le ddveloppement de I'habilet^ d comprendre ou ^ produire un discours oral 
est relie, EN PARTIE. A I'acquisition de connaissances diverses. 

Certaines connaissances identifi^es dans !e programme sent terminales, 
c'est-A-dire qu'elles constituent le minimum que I'^l^ve devra maitriser A la 
fin de I'annee scolaire. Les autres connaissances sont ^ poursuivre Tann^e 
suivante. 




CONNAISSANCES 



Chaque activity de communication orale doit r6pondre k une situation 
authentique de communication. Ces activit^s devront refl6ter, le plus 
possible, le milieu francophone de I'^l^ve. Les activit^s, oO sont int6gr6es 
des connaissances et des techniques, doivent etre adapt^es aux capacit^s et 
aptitudes de I'^lfeve. Au cours d'une ann^e, I'enseignant varierK ses 
activit^s afin de r6pondre aui difF§rents styles d'apprentissage des 6l6ves. 



EXEMPLES D'ACTIVIieS 



Deux symboles distinguent les connaissances et les techniques terminales 
de cellcsqui sontd initierou^ poursuivre: 
0 terminal 

* A initier/A poiwsuivrc 



5tP 



4/ 



c 
o 



01 

E 
E 



01 
-01 

c 
c 

n3 



Z 

LU 

LU 



LU 

z> 
g 
z 

D 

o 



LU 

< 



U1 



LU 



u 

LU 
S 

o 



II 



SI 

9 ^ 

o 

• c 
± o 

£ 5 



S2 



S 3 

1 o a. cs 

Ills 



Mi';- 

3 B = 51 

5 I, 5 T* 



-5 ^ 

E g 



"-Si; 
3 a-o 



•2 E 



S 9 



«2 



^3 
II 



15 e 
^ 8 



3 S 



X o .2 is £ 01 



•«) a. 



25 




i i 



E i 

.5 » 



C T3 

li 



I I 



— i 



> 

o 

1.3 



3 E 
3 8 



32 £ 



6 



p. « c 
E its: • 
8 3^2 

s g O 

3 S S 

o< ° s 2 

" I ^ 1 s. 

« o M J» 

>. „- -S 3 ^ 

" s ? ^ 



SET, 



5'= 3 g 

o 3 S > 

0 n 5 

1 S g £ 



I 

•v 

i 

n 

1 

c 
S 



I 



i g" 

■| i ^ I 

II 1 1 1 

o « <u 2 , 

s I § s i . 

s s i s 

4> a V V u 



3 £ 
s 3 

i1 

its 
IP 



a r 



* .2 M 
? " 3 7* 



If 



2 5 a 

« c c 
« C.2 
» $ c 



s 

1 1 



-g S.| J 

g.S 8 . 
„ 3 «2 
U f * » 

3.3 if 

■ _ « O C 

; 2 g a- 

^ M S «^ 

^aJ g " rt 
^ 3 g e. 

31111 



I as s 

gx C JO 
c g 3 

3 «'S t> 



3 S =^ 



falls' 



-2 E 



^1 



2 ^ > 



1 1 i I I 

Jj) — V 



.5 ^ 



ERLC 



< 

a: 
O 

a: 

LU 

Z) 

g 
z 

o 

u 



LU 
< 



CO 

O 



c 
o 



E 
E 




ERIC 



c 
o 



0) 

E 
E 



c 
c 



'-0 



< 

O 



3 

g 
z 

O 



CO 

< 

X 



to 



uu 

»- 
U 

LU 

O 




ERLC 



HUITIEME ANNEE 



Contenu notionnel 
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Production et comprehension orale 
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HABILETES 

L'habilet* 4 comtnimiquer or»lement consiste essentiellement d produire 
ou 4 comprendre un discoars oral, en fonction d'une intention de 
communication precise. Les objectifs sp^cifiques pr6cisent I'habilet^ k 
d^velopper. lis sont qualifies de "TERMINAL". L'intention de 
communication en comprehension orale variant d'un groupe d'6l6ves k 
I'autre. I'enseignant choisira, parmi les objectifs sp^cifiques, ceui: qui 
conviendront d. sa situation. En situation de production orale, les objectifs 
sp^cifiques devront tous ^tre couverts. Le d^veloppement de Thabilet* ^ 
communiquer oralement implique Tacquisition et la mise en oeuvre de 
^connaissances etde techniquesdt verses. 



Le d^veloppement de I'habilet^ & communiquer oralement est reU6, EN 
PARTIE, A racquisition de techniques diverses (prise de notes, d6bat. 
6l6ments prosodiques, etc.). Certaines des techniques identifies dans le 
programme sontterminales; elles devront etre maitrisies par I'il^ve A la fin 
de l'ann6e scolaire. Les autres techniques seront ^ poursuivre I'annie 
suivante. 



TECHNIQUES 



Le d^veloppement de Thabileti A comprendre ou A produire on discours oral 
eat reli^ . EN PARTIE, & I'acquisition de connaissances diverses. 

Certaines connaissances identifiies dans Ic programme sont terminates, 
c'est-A-direqu'elles constituent le minimum que I'ildve devra maitriser A la 
fin de I'annie scolaire. Les autres connaissances sont A poursuivre I'annie 
suivante. 




CONNAISSANCES 



Chaque activity de communication orale doit ripondre d une situation 
authentique de communication. Ces activitis devront refliter, le plus 
possible, le milieu francophone de I'ildve. Les activit^s, oCi sont int^gries 
des connaissances et des techniques, doivent Stre adapties aux capacit6s et 
aptitudes de Til^ve. Au cours d'une annie, I'enseignant variera ses 
activitis afin de r^pondre aux dilT^rents styles d'apprentissagedes il^ves. 



EXEMPLES D'ACTIVITES 



Deux aymboles distinguent les connaissances et les techniques terminales 
de celles qui sont A initier ou A poursuivre: 
0 terminal 

* A initier/A poursuivre 
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Contenu notionnel 
en COMMUNICATIOM ORALE 
Production et comprehension orale 
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HABILETES 

L'habileU ^ communiquer oralement consiste essentiellement A produire 
ou k comprendre un discours oral, en fonction d'une intention de 
communication precise. Les objectifs sp^cifiques pr^cisent Thabilet^ 4 
d^velopper. lis sont qualifies de TERMINAL". L'intention de 
communication en comprehension orale variant d'un groupe d'6l6ves A 
I'autre, I'enseignant choisira, parmi les objectifs sp^cifiques, ceux qui 
conviendront k sa situation. En situation de production orale, les objectifs 
sp6cifique3 devront Lous etre couverts. Le d6veloppement de I'habilet^ k 
communiquer oralement impUque I'acquisition et la mise en oeuvre de 
^connaissances et de techniques di verses, _____ 



Le d6veloppement de I'habilet^ k communiquer oralement est relie, EN 
PARTIE, 6 I'acquisition de techniques diverses (prise de notes, d6bat, 
6l6menta prosodiques, etc.). Certaines des techniques identifies dans le 
progn*anime sontterminales; elles devront etre maitris^es par Tildve k la fin 
de I'annee scolaire. Les autres techniques seront k poursuivre Tannic 
suivante. 




TECHNIQUES 



Le diveloppement de Thabilet^ k comprendre ou k produire un discours oral 
est reli6, EN PARTIE, d ^'acquisition deconnaissances diverses. 

Certaines connaissances identifides dans le programme sont terminales. 
c"est-d-dire qu'elles constituent le minimum aue I'il^ve devra mattriser k la 
fin de I'annie scclaire. Les autres connaissances sont k poursmvre I'annie 
suivante. 




CONNAISSANCES 



Chaque activity de communication orale doit ripondre k une situation 
authentique de communication. Ces activitis devront refliter, le plus 
possible, le milieu francophone de I'ilfive. Les activitis, oCi sont intigries 
des connaissances etdes techniques, doiventetre adapt^es aux capacitis et 
aptitudes de I'il^ve. Au cours d'une annie, I'enseignant variera ses 
activitis afin de ripondre aux diffirents styles d'apprentissage des 616ves. 



EXEMPLES D'ACTIVITES 




Deuz symboles distinguent les connaissances et lea techniques terminales 
de celles qui sont k initier ou k poursuivre: 
0 terminal 

* k initier/d poursuivre 
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L'HABILETE ALIRE* 



LES BUTS DU PROGRAMME DE FRANgAIS 

Au secondaire, les buts du programme de fran^ais sont : 

- d^amener Televe a d^velopper sa competence lan^gi^re, en 

developpant des habiletes en ecriture, en lecture et en commu- 
nication or ale; 

- d'amener Televe a se sensibiliser aux valeurs socio-culturelles 
francophones que vehiculent les discours lus. 

L'enseignement de la langue frangaise, en situation d'immersion, s*organise 
done autour de deux poles : le developpement de la competence langagiere 
de Televe et sa sensibilisation aux valeurs socio-culturelles de la 
communaute francophone. 

LA DEFINITION DE LHABILETE A LIRE 

L'habilete a lire consiste essentiellement a comprendre, selon une intention 
de lecture precise, LE SENS DE CE QU'ON LIT dans un discours a caractere 
informatif, expressif, incitatif ou ludique/poetique. 



Le volet LECTURE du guide pedagogique apportera plus dMnformations sur 
I'ensemble du processus de lecture et des facteurs qui Tinfluencent. 
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En situation de lecture, Televe se voit attribuer le role d'interlocuteur, c^est- 
a-dire qu'il est mis en situation de reception rfun discours ecrit. II cherchera 
a comprendre, a interpreter et a reagir a ce discours ecrit. Pour ce faire, il 
UTILISERA LBS PROCESSUS MENTAUX necessaires pour extraire IMnforma- 
tion requise, selon une intention de lecture. II reviendra a I'enseignant de 
proposer des intentions qui permettront d^utiliser toute la gamme des proces- 
sus mentaux. 

Sa comprehension du discours ecrit sera influencee, entre autres, par: 

- les connaissances et les experiences quMI possede deja sur 
le sujet traite dans le discours a lire; 

- son experience de lecteur en frangais dans sa langue 
seconde. 

Le developpement de Thabilete a lire repose aussi, en partie, sur ^utilisation 
de moyens qui pourront aider a mieux comprendre le sens du texte, soit 
Tacquisition et l*usage fonctionnel de connaissances telles que le lexique, la 
derivation lexicale, la syntaxe, etc., et de techniques telles que le resume 
oral ou ecrit. 

UOBJET ET LA NATURE DES OBJECTIFS D'APPRENTISSAGE 
EN LECTURE 

a) Les objectifs d*apprentissage au niveau de I*habilete a lire 

Les objectifs formules au niveau de Thabilete a lire se nomment objectifs 
specifiques. lis decrivent ce que Televe devra faire lorsquMl se 
retrouvera en situation pratique de lecture, 

Chaque discours au programme renferme une serie d*objectifs specifiques 
a atteindre, qu^il s'agisse de I'habilete a lire une lettre d'opinion (11^ 
annee) ou de Thabilete a lire des regies de jeux (9^ annee). Tous les 
objectifs specifiques sont qualifies de "TERMINAL", La mention "OB- 
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JECTIF TERMINAL" doit ^tre interpretee pour Teldve com me etant la 
performance minimale attendue, compte tenu du degre de complexite et 
d*abstraction des teiles k lire pour une aimee particulidre. II revient 
done a Tenseignant d'etablir ie portrait-type d'un eleve moyen du niveau 
scolaire auquel il enseigne. Ce portrait-type servira alors a juger de la 
performance de I'eleve. II en va de meme pour les quelques objectifs 
specifiques qui se repetent sur plusieurs annees. Ainsi, Tobjectif specifi- 
que "exprimer ce que Peleve pense des personnages et des situations 
qu'ils vivent" apparait dans I'habilete a lire un roman. II va de sol que 
Tenseignant attendra d'un eleve de 12^ annee un niveau de performance 
different de celui d*un eleve de 9^ annee. 



Bien que I'enseignant doive couvrir tous les objectifs specifio»;es de 
chaque discours, il aura soin de verifier la pertinence dp^ objectifs 
specifiques par rapport a son intention de communication particuliere. 
En effet, il arrivera occasionnellement qu'un ou plusieurs objectifs spe- 
cifiques n'aient aucun rapport avec I'intention de communication mise de 
Tavant. II suffira alors tout simplement de choisir ceux qui sont relies a 
I'intention et de selectionner les autres dans un autre module. 



En lecture, on doit evaluer le degre d'atteinte des objectifs specifi- 
ques selectionnes. 



b) Les objectifs d*apprentissage au niveau des CONNAISSANCES et des 
TECHNIQUES 

Les objectifs relatifs aux connaissances et aux techniques decrivent ce 
que l*eleve devra acquerir et utiliser en situation de lecture. Ces objec- 
tifs, echelonnes de la septieme a la douzieme annee, sont A INITIER, A 
POURSUIVRE ou TERMINAL. 

Les objectifs A INITIER ou A POURSUIVRE(*) indiquent les connaissan- 
ces et les techniques a introduire ou a renforcer a iMnterieur d'activites 
signifiantes de lecture. 
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Les objeetifs TERMINAUXC^) indiquent les connaissanees et les techni- 
ques devant etre maitrisees par I'eleve a la fin d*une annee scolaire par- 
ticuliere. La mention "OBJECTIF TERMINAL" signifie aussi que I'el^ve 
sera capable d'utUiser de fa^on autonome ses CONNAISSANCES k des 
fins de comprehension des textes a lire. 

Prenons, par exemple, le cas des homophones. Le fait de stipuler que tel 
cas d'homophones soit un objectif terminal ne veut pas dire que Televe 
sera capable d'en reciter les definitions par coeur. Ici, on fait plutfit 
reference a la capacite de I'el^ve de se servir de ses connaissanees pour 
mieux comprendre en contexte le sens d*un mot. En ce qui coneerne les 
techniques, la mention "OBJECTIF TERMINAL" veut dire que Tcldve 
sera capable d'utiliser, de fagon autonome et en contexte signifiant de 
lecture, les diverses techniques au programme (resume oral, etc.). 



En lecture, les connaissanees et les techniques sont des MOYENS au 
service de la comprehension. ELLES NE SONT PAS A EVALUER. 
L^evaluatlon portera sur la comprehension du discours. 



Les objeetifs relatifs aux connaissanees et aux techniques, formules pour 
chaque annee scolaire, ne doivent pas ^tre enseignes les uns apres les 
autres* L'ordre dans lequel les objeetifs sont presentes dans le program- 
me ne doit pas inciter Tenseignant a Les considerer soit isolement, soit 
dans Tordre indique. L^enseignant choisira les objeetifs selon son inten- 
tion de lecture. Les situations de comprehension ecrite devront permet- 
tre I'integration de plusieurs objeetifs a la fois. 

La nature des activites en comprehension ecrite 

Chez I'eleve, la lecture doit trouver son origine dans une situation qui 
suscite Chez I'eUve une intention reelle de lecture. II est done primor- 
dial que le contenu des textes proposes reflete le vecu et/ou les interfits 
de l'6ldve. Le developpement de Thabllete a lire sera souvent influence 
par le goCit de lire de Tel^ve. Aussi, si la majorite des textes de lecture 
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ne refletent pas sa reaiite et/ou ses interets, il pourra moins s'impiiquer 
dans son processus de developpement de Thabilete a lire. 



LEGENDE 



HABILETE A LIRE 

Les objectifs specifiques sont terminaux. 
Certains objectifs peuvent reapparaitre 
dans un discours, d^une annee a I'autre, 
mais avee des attentes differentes, selon 
le niveau des eleves. 



CONNAISSANCES ET TECHNIQUES 

* Objectif a initier ou a poursuivre 
^ Objectif terminal (ne sera pas revu) 
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SEPTIEME ANNEE 

Contenu notionnel 
en LECTURE 
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CONNAISSANCES 
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HABILETES 



L'habileU A lire consiste essentielleinent 4 comprendre le sens de ce qui est 
lu, a partir d'une intention de lecture precise. Les objectifs sp^ciTiques 
pr^cisent rhabileL6 d. d^velopper. lis sont qualifies de "TERMINAL''. 
L'mtention de lecture variant d'une classe A I'autre. I'enseignant choisira, 
parmi les objectifs sp^cifiques, ceux qui conviendront 4 sa situation. Le 
d^veloppement de Thabilet^ A lire implique I'acquisition et la mise en oeuvre 
de processus mentaux et I'acquisition de connaissances et de techniques 
di verses. 



Led^veloppementde I'habilete d lire est reli^, EN PARTIE, a I'acquisition 
de techniques. Au secondaire, deux techniques ont^t^ retenues. Elles sont 
a initier d6s la 7* annee et devront etre maitris^es i la fin de la 10« ann^e. 



En lecture, les techniques sont des MOYENS au service de la 
comprehension. ELLES NE SONT PAS A EVALUER. Cest la 
compre hension du discours qui le sera. 



TECHNIQUES 




Le d^veloppement de I'habilete A lire est reli6, EN PARTIE, d I'acquisition 
de connaissances diverses. Dans le cadre d'une activity de lecture, il s'agit 
d'amener I'^ldve A r^fl6chir sur le fonctionnementde la langue pour qu'il en 
d^duise les regies d'usage. Certaines connaissances identifiees dans ce 
tableau sont teminales; elles constituent le minimum que I'^ldve devra 
maitriser A la fin de Tann^e scolaire. Les autres connaissances sont i 
poursuivre I'ann^e suivante. 

En lecture, les connaissances sont des MOYENS au service de la 
comprehension. ELLES NE SONT PAS A EVALUER. C'est la 
comprehension du discours qui le sera. 



CONNAISSANCES 



EXEMPLES D'ACTIVIT^S 

Deux syniboles distmguent les connaissances et les techniques terminalea 
decellesqui sontd initierou A poursuivre: 

* termmal 

* A initier/d poursuivre 



Chaque activity de lecture doit r6pondre A une situation authentique de 
communication. Ces activit^s devront refleter, le plus possible, le milieu 
francophone de I'^ldve. Les activit^s, oQ sont int^gr^es des connaissances et 
des techniques, doivent etre adapt^es aux capacit^s et aptitudes de I'^l^ve. 
Au cours d'une ann4e scolaire, I'enseignant variera les activit^s propos^es 
afin de r^pondre aux difT^rents styles d'apprentissage des 616 ves. 
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HABILETES 



L'habileU A lire consiste essentiellement ^ comprendre le sens de ce qui est 
lu, A partir d'une intention de lecture precise. Les objectifs sp^cifiques 
pr^cisent Thabilet^ a d^velopper. lis sont qualifies de ''TERMINAL". 
L'intention de lecture variant d'une classe A Tautre, I'enseignant choisira. 
parmi les objectifs sp^cifiques, ceux qui conviendront d sa situation. Le 
developpement de I'habilet^ & lire implique I'acquisition et la mise en oeuvre 
de processus mentaux et I'acquisition de connaissances et ce techniques 
diverses. 



Le d^veloppementde I'habilet^ d lire est relie, EN PARTIE, k racquisition 
de techniques. Au secondaire» deux techniques ont 6t6 retenues. Elles sont 
A initierd^s la 7« annee etdevront etre maitriseesd la finde la I0®ann6e, 

En lecture, les techniques sont des MOYENS au service de !a 
comprehension. ELLES NE SONT PAS A EVALUER. C'est la 
comprehension du discoursqui le sera. 



TECHNIQUES 





Lc ddveloppemcnt de Thabilet^ A lire est reli6, EN PARTIE, A Tacquisition 
de connaissances diverses. Dans le cadre d'ujie activity de lecture, il s'agit 
d'amener I'^l^ve A r^fl^chir sur le fonctionnement de la langue pour qu'i! en 
d^duise lea regies d'usage. Certaines connaissances identifi^es dans ce 
tableau sont teminales; elles constituent le minimum que I'^l^ve devra 
maftn'ser i la fin de I'ann^e scolaire. Les autres connaissances sont A 
poursuivre Tannic suivante. 

En lecture, les connaissances sont des MOYENS au service de la 
comprehension, ELLES NE SONT PAS A EVALUER. C'est la 
comprehension du disco urs qui le sera. 



CONNAISSANCES 



Chaque activity de lecture doit rSpondre d one situation authentique de 
communication. Ces activit^s devront refleter. le plus possible, le milieu 
fraricophone de I'^I^ve. l^s activites, oCi sont int^gr^es des connaissances et 
des techniques, doivent etre adapt^es aux capacites et aptitudes de I'^ldve. 
Au cours d'une ann6e scolaire, I'enseignant variera les activites propos^es 
afin de r^pondre aux diiTerents styles d'apprentissage des ei^ves. 



EXEMPLES D'ACTIVITES 



Deux symboles distinguent les connaissances et les techniques terminales 
d3 celles qui sont A initier ou A poursuivre; 
terminal 
* d initierM poursuivre 
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NEUVIEME ANNEE 



Contenu notionnel 
en LECTURE 
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HABILETES 

L'habilet^ 4 lire consiste essentiellement ^ comprendre le sens de ce qui est 
lu, d partir d'une intention de lecture precise. Les objectifs speciTiques 
precisent Thabilet^ d d^velopper. lis sont qualifies de "TERMINAL". 
L'intention de lecture variant d'une classe i I'autre, I'enseignant choisira. 
parmi les objectifs sp^cifiques, ceux qui conviendront sa situation- Le 
d^veloppement de I'habilet^ A lire implique I'acquisition etla mise en oeuvre 
de processus mentaux et I'acquisition de connaissances et de techniques 
diverses. 



Le d^veloppementde Thabilet^ i lire est reli^, EN PARTIE, ^ I'acquisition 
de techniques- Au secondaire, deux techniques ont ^t^ retenues. Elles sont 
initier dds la 7< annee etdevrontetre maitriseesd lafinde la I0*annee. 

En lecture. les techniques sont des MOYENS au service de la 
comprehension- ELLES NE SONT PAS A EVALUER, C'est la 
comprehension du discours qui le sera- 



TECHNIQUES 




Le d6veloppementde Thabilet^ d lire est reli6, EN PARTIE, A I'acquisition 
de connaissances diverses. Dans le cadre d'une activity de lecture, il s'agit 
d'amener I'^l^ve A refl^chir sur le fonctionnement de la langue pour qu'il en 
d^duise les regies d'usage. Certaines conn'kissances identifi^es dans ce 
tableau sont teminales; eiles constituent le minimum que I'^l^ve devra 
maitriser ^ la fin de I'ann^e scolaire. Les autres connaissances sont di 
poursuivre I'annee suivante. 

En lecture, les connaissances sont des MOYENS au service de la 
comprehension. ELLES NE SONT PAS A EVALUER- C'est la 
comprehension du discours qui le sera- 

CONNAISSANCES 



Chaque activity de lecture doit r6pondre d une situation authentique de 
communication- Ces activit^s devront refl^ter, le plus possible, le milieu 
francophone de T^ldve. Les activites. oix sont int^gr^es des connaissances et 
des techniques, doivent etre adapt^es aux capacit^s et aptitudes de I'^ldve. 
Au cours d*une annee scolaire, I'enseignant variera les activites propos^es 
afm de r^pondre auxdiff6renLs styles d'apprentissage des ei6ves- 



EXEMPLES D'ACTIVITES 



Deuic symboles distinguent les connaissances et les techniques terminales 
de celles qui sont d initier ou d poursuivre: 

* terminal 

* A initier/d poursuivre 
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L'HABILETE A ECRIRE * 



LES BUTS DU PROGRAMME DE FRANgAIS 

Au secondaire, les buts du programme de frangais sont : 

- d'amener Televe a developper sa competence langagiere, en 
developpant des habiletes en ecriture, en lecture et en commu- 
nication orale; 

- d'amener Televe a proposer une vision du monde, a travers la 
production de discours ecrits. 

L'enseignement de la langue fran^aise, en situation d'immersion, s'organise 
done autour de deux pdles : le developpement de la competence langagiere 
de Televe et sa sensibilisation aux valeurs socio-culturelles de la communau- 
te francophone. 

LA DEFINITIONf DE LHABILETS A ECRIRE 

L*habilete a ecrire consiste essentiellement a concevoir et a produire^ selon 
une intention d*ecriture precise, des phrases et des textes signifiants, de 
longueur differente et de caractere varie (informatif, expressif, incitatif ou 
ludique/poetique). Pour appuyer le developpement de cette habilete, on 
encouragera en tout temps TutiUsation de ressources telles que les diction- 
naires, les livres de grammaire ou toute autre source d'informatlon. 



Le volet ECRITURE du guide pedagogique apportera plus dUnformations 
concernant I'habilete a Ecrire. 



Par CONCEVOIR, nous falsons reference k la capacite de Teldve de choisir et 
d'organiser des mots, des groupes de motSy des expressions, en tenant compte 
de la situation de communication, du fonctionnement de la langue et des 
discours. Produire, fait reference k l^habilete de Peleve k formuler ses idees 
par ecrit* 

En situation de production ecrite, Televe se voit attribuer le role de locuteur, 
car il doit alors concevoir, construire et transniettre un discours ecrit. 

La qualite de sa production ecrite sera influencee, entre autres, par ; 

- les connaissances et les experiences qu'il possede sur le 
sujet a trait er; 

~ son experience de l*ecriture, en fran^ais, dans sa langue 
seconde. 

Le developpement de cette habilete repose, en partie, sur ['acquisition et 
Tusage fonctionnel de connaissances (rorthographe d'usage, I'orthographe 
gram mat icale, la syntaxe. etc.) et ['utilisation de techniques diverses (les 
outils de reference, le plan, etc.)- 

L'OBJET ET LA NATURE DES OBJECTIFS D'APPRENTISSAGE 
EN ECRITURE 

a) Les objectifs d*apprentissage au niveau de ITiabilete k 6crire 

Les objectifs formules au niveau de I'habilete k ecrire se nomment 
objectifs specifiques. lis decrivent ce que I'eleve devra faire avec la 
langue lorsqu'il sera en situation pratique d'ecriture. 

Chaque discours au programme renferme une serie d'objectifs specifiques 
a atteindre, qu'il s'agisse de I'habilete a ecrire un texte presentant son 
opinion (12^ annee) ou de Phabilete a ecrire un texte informatif (8^ 
annee). Tous les objectifs specifiques en production ecrite sont qualifies 
de "TERMINAL". La mention "OBJBCTIF TERMINAL" doit 6tre inter- 
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pretee pour I'eleve com me etant la performance minimale attendue, 
compte tenu du degre de complexite et d'abstraction des tertes i ecrire 
pour une ann^e scolaire particuliere. U revient done a I'enseignant 
d'etablir le portrait-type d'un eleve moyen du niveau scolaire auquel il 
enseigne. Ce portrait-type servira a juger de la performance de I'eleve* 
II en va de meme pour les quelqi^es objectifs specifiques qui se repetent 
sur plusieurs annees. Ainsi, Tobjectif specif ique "exprimer ses gouts ou 
ses sentiments" apparait dans Thabilete a ecrire des textes expressifs. II 
va de soi que I'enseignant attendra d'un eleve de 12c annee une perfor- 
mance differente Je celle d*un eleve de 7^ annee. 

TOUS les objectifs specifiques relatifs a chacun des types de discours en 
production ecrite figurant au programme, doivent etre vus au cours de 
I'annee scolaire visee. Le nombre d^objectifs specifiques variant d'un 
discours a Tautre, Tenseignant qui choisirait lors d^une premiere demar- 
che (c^est-a-dire un minimum de trois situations d^apprentissage similai- 
res) de ne faire qu'une partie de ces objectifs, devra s'assurer de revoir 
ce discours pendant I'annee scolaire, de fagon a completer les objectifs 
specifiques qui n'auraient pas ete vus. 

Les objectifs d'apprentissage au nivej^u des CONNAISSANCES 
et des TECHNIQUES 

Les objectifs relatifs aux connaissances et aux techniques decrivent ce 
que I'eleve devra acquerir et utiliser en situation d^ecriture. Ces objec- 
tifs, echelonnes de la septieme a la douzieme annee, sont A INITIER, A 
POURSUIVRE ou TERMINAL. 

Les objectifs A INITIER ou A POURSUIVRE(*) indiquent les connaissan- 
ces et les techniques a introduire ou a renforcer a iMnterieur d'activites 
signif iantes d'ecriture. 

Les objectifs TERMINAUX(^) indiquent les connaissances et les techni- 
ques devant etre maitrisees par I'eleve a la fin d'une annee scolaire par- 
ticuliere. Maitriser une connaissance ne veut pas dire la memoriser, 
mais plutdt etre en mesure de Tutiliser dans un discours signifiant, par 




automatisme, par raisonnement, en utilisant des moyens mnemotechni- 
ques (trues) ou a l*aide d*outils de reference (livres de grammaire, 
dictionnaires, etc). 

Ainsi, au niveau des objectifs relatifs a Torthographe d'usage, il pourra 
s'agir des mots presentant certaines difficultes (doublement du c/cc, 
m/mm) prescrits pour une annee scolaire particuliere. Quant aux autres 
connaissances (rorthographe grammaticale, la syntaxe, etc) inscrites au 
programme, la mention "OBJECTIF TERMINAL" veut dire que Televe 
devra les utiliscr et les orthographier correctement cn situation pratique 
de production ecrite. Par exemple, le programme d'etudes stipule qu'en 
septieme annee, les verbes "dire" et "pouvoir" conjugues au present, au 
passe compose et a I'imparfait de IMndicatif sont un objectif terminal. 
Cela ne veut pas dire que Televe devra etre capable de les reciter par 
coeur, en partant de la premiere personne du singulier jusqu'a la troisie- 
me personne du pluriel. On s^attendra plutot que I'eleve soit capable 
d'utiliser et d'orthographier correctement ces verbes en situation prati- 
que de production ecrite. 



En ecriture, on doit evaluer le degre d'atteinte des objectifs sp^cifi- 
ques, des connaissances et des techniques inscrites au programme. 



Les objectifs relatifs aux connaissances et aux techniques formulcs pour 
chaque annee scolaire ne doivent pas 6tre enseignes les uns apres les 
autres. L'ordre dans lequel les objectifs sont presentes dans le program- 
me ne doit pas inciter Tenseignant a les considerer soit isolement, soit 
dans I'ordre indique. L^enseignant choisira les objectifs selon son inten- 
tion d^ecriture. Les situations de production ecrite devront permettre 
I'integration de plusieurs objectifs a la fois, 

c) La nature des activitcs en production ecrite 

Chez Televe, Tecriture doit trouvcr son origine dans une situation qui 
suscite Chez l*6l6ve une intention reellc d'6crilure» II est done primordial 
que le contenu des textes proposes, reflete le v6cu et/ou les interSls 
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de l'6l6ve. De plus, une communication authentique demande un inter- 
locuteur reel a qui se destinera la communication, Le developpement de 
Thabilete a ecrire peut etre freine, ou meme compromis, si la majorite 
des productions ecrites ne sont pas authentiques et ne refletent pas la 
realite et/ou les interets de I'eleve. 



LEGENDE 



HABILETE A ECRIRE 

Les objectifs specifiques sont terminaux. 
Certains objectifs peuvent reapparaitre 
dans un discours, d'une annee a I'autre, 
mais avec des attentes differentes, selon 
le niveau des eleves. 



CONNAISSANCES ET TECHhHQUES 

Objectif a initier/a poursuivre 
Objectif terminal (ne sera pas revu) 
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ERIC 



HABILETES 

L'habilet^ 4 $crire consiste essentiellement ^ produire un discours ^crit 
signifiant, k partir d'une intention de communication precise. Les objectifs 
sp^cifiques pr^cisent I'habilet^ ^ d^velopper. lis sont qualifies de 
"TERMINAL" et doivent tous elre couverts. Le d6veloppement de Thabilet^ 
a 6crire implique I'acquisition et la mi$e en neuvre de connaissances et de 
techniques diverses. 



Le d^veloppement de I'habilet^ ^ ^crire est reli^, EN PARTIE, t 
l^acquisition de techniques diverses. Certaines des techniques identifi^es 
dans U- programme sont terminales; elles constituent le minimum que 
r^Idve devra mailriser A la fin de I'annee scolaire. Les autres techniques 
seront Apoursuivre Tannee suivante. 



TECHNIQUES 



Le dfeveloppement de I'habilet^ 4 dcrirfe est reli6, EN PARTIE. d 
I'acqaisition de connaissances diverses. Certaines connaissances identifi^es 
dans ce tableau sont terminales; elles constituent le minimum que I'el^ve 
devra mattriser A la tin de I'ann^ e scolaire. Les autres connaissances sont a 
poursuivre I'ann^e suivante. 



CONNAISSANCES 



Chaque activity d'^criture doit r^pondre ^ une situation authentique de 
communication. Ces activit^s devront refl^ler, le plus possible, le milieu 
francophone de I'^ldve. Les activites, oCi sont int^gr^es des connaissances et 
des techniques, doivent etre adapt^es aux capacit^s et aptitudes de I'^I^ve, 
Au cours d'une annee, Tenseignant variera les activit6s propos^es afm de 
r^pondre auxdiff^rents styles d'apprentissage des el^ves. 



EXEMPLES D'ACTIVITES 



Deux symboles distinguent les connaissances et les techniques terminales 
de cellesqui sontd initierou a poursuivre ; 
0 terminal 

* 4 initier/4 poursuivre 
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HABILETES 



L'habilet^ A 6cnre consiste essentiellement d produire iin discours ^crit 
signifiant, d partir d'une intention de communication precise. Les objectiis 
spScifiquos pr6cisent l*habilet6 d d6velopper. Us sont qualifi63 de 
"TERMINAL** etdoiventtous &tre cou verts. Le d^veloppementde I'habilet^ 
i 6crire implique I'acquisition et la mise en oeuvre de connaissances et de 
techniques diverses. 



Le d6veIoppement de Phabilet6 d §crire est reli6, EN PARTIE, A 
Tacquisition de techniques diverses. Certaines des techniques identifi^es 
dans le programme sont terminales; elles constituent le minimum que 
r61feve devra maitriser ^ la fin de I'ann^e scolaire. Les autres techniques 
seronti poursuivre Tannic suivante. 





Le d6veloppement de I'habilet^ d 6crir^ est reli6, EN PARTIE. ^ 
I'acquisition de connaissances diverses. Certaines connaissances identifi^es 
dans ce tableau sont terminales; elles constituent le minimum que I'Sl^ve 
devra maitriser i la finde I'annee scolaire. Les autres connaissances sont a 
poursuivre I'ann^e suivante. 



CONNArSSANCES 



Chaque activity d'fecriture doit r^pondre A une situation authentique de 
communication. Ces activit^s devront refl^tcr, le plus possible, le milieu 
francophone de l'6l6ve. Les activit^s. oCi sont int6gr6es des connaissances et 
des techniques, doivent etre adapt^es aux capacit^s et aptitudes de I'^l^ve. 
Au cours d'liiie ann^e, I'enseignant variera les activit^s propos6es afin de 
r6pondre aux diff^ rents styles d'apprentissage des 61&ves. 



EXEMPLES D'ACTIVITES 



Deux symboles distingucnt les connaissances et les techniques terminales 
de celles qui sont A initier ou d poursuivre : 
0 terminal 

* d initier/A poursuivre 
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HABILETES 

L'habilet^ A 6crire consiste essentiellemenL A produire un discours ^crit 
signifiant, A partir dWe intention de communication precise. Les objectifs 
sp6cifiques pr6cisent I'habilet^ A d6velopper. lis sont qualifies de 
"TERMlNAL'^etdoivent tous etre cou verts. Le d^veloppementde I'habilet^ 
A 6crire implique I'acquisition et la mise en oeuvre de connaissances et de 
techniques diverses. 



Le d^veloppement de Thabilet^ d ecrire est reli6, EN PARTI E, d 
Tacquisition de techniques diverses. Certaines des techniques identifi^es 
dans le programme sont terminales; elles constituent le minimum que 
r^l^ve devra maltriser A la fin de I'ann^e scolaire. Les autres techniques 
seront A poursuivre I'ann^e suivante. 



TECHNIQUES 



Le d6veloppement de I'habilet^ ^ 6criro est reli6. EN PARTIE. d. 
I'acquisition de connaissances diverses. Certaines connaissances identifi^es 
dans ce tableau sont terminales; elles constituent le minimum que I'^l^ve 
devra maitriser A la fin de I'ann^e scolaire. Les autres connaissances sont a 
poursuivre I'ann^e suivante. 



CONNAISSANCES 



Chaque activity d'6criture doit r^pondre A une situation authentique de 
communication. Ces activit^s devront refl^ter, le plus possible, le milieu 
francophone de T^l^ve. Les activit^s. oQ sont int6gr6es des connaissances et 
des techniques, doivent fitre adapt^es aux capacit^s et aptitudes de I'^l^ve. 
Au cours d'une ann^e, I'enseignant variera les activites propos6es afm de 
r^pondre aux diff^rent^ styles d'apprentissage des 61dves. 



EXEMPLES D'ACTIVIxeS 



Deux symboles distinguent les connaissances ct les techniques terminales 
de celles qui aont 4 initier ou d poursuivre : 
0 terminal 

• d initierM poursuivre 
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ENRICHISSEMENT 



Le programme a ete congu pour couvrir 75% du temps pour Tenseignement 
du frangais. L'autre 25% du temps pourra etre utilise de Tune ou I'autre fagon 
suivante: 

- pour aider les eleves qui eprouvent des diff icultes dans 
certains des types de discours au programme; 

- ou encore, pour offrir un programme d'enrichissement 
aux eleves/classes qui developpent de fagon satisfai- 
sante les habiletes determinees dans le programme 
d^etudes. 

Ce programme d'enrichissement permet a I'eleve de developper de nouvelles 
habiletes. Le choix de ces discours respecte le savoir-faire et les connaissances 
que I'eleve a deja acquis au cours des annees precedentes et tient compte aussi de 
ceux prevus pour Tannee en cours. Selon le temps a sa disposition, Penseignant 
decidera parmi les discours prevus pou. I'enrichissement, celui/ceux qui 
conviendra(ont) le mieux a ses eleves. 




< 

Pi 
O 



52 



0) 



3 



00 c 

oj a> > 

^ I <^ 

C 

cd +:! ^ 
o 

p5 H Pi I 



00 



a3 












t/3 CO 




C 3 




o 
















'03 












O ^ 


00 


Oi c 
X o 


W c 


» 



0) 

c 
o 
£ 

CO 
CO 



cn 

<D 

SO) 

o 

Oi 
O) 

•5 

3 



CO 



V5 

to 

Oi 

a. cu 

X c 

<p o 

c 

CO 
Cm 



CO 

o 
c 



0) 
+-» 

0) 

cn 

0) 
O 



< 

OS 

O 



CO m 

t- E 
Mi5 , 



0) 

I s 

3 O 



00 

I 



CO 

o 



cu oi O C P O H 



124 



El] 

z 

2 

<: 

2 
S 

X 

o 

S 
z 

;x3 



g 

Pi 



O 

p 
5 



CO 
CO 

w 

A. 
X 

w 



o 

525 



o 



< 
O 



5 
o 



S 
o 
Pi 



V3 

3 

B 
O 
> 
a5 
T3 



O tH 



O 



5 
o 



0) 
3 



e 

'0) 

o 

Oh 



e 



H 



125 



ERIC 



< 

O 



2 

u 



<: 
o 



oi 

U 



O 

5 



CD 



c 

03 

B 
o 



c 

> 
cd 



c 

0) 

> 



Z 

z 
< 

CO 



2 



2 

o 

GO 

5 
s 



6- 

O 
2 



oi 

o 

Cm 























w cd 


CO 


<= 3 




O 




ch Cd 
























o — ' 








^ o 




W c: 





cu ci O Q =3 O t- 



O z 



126 

O 

ERIC 



< 

O 



5 

o 



< 
o 



•id 
z 
z 
< 



z 
o 



D 

or 

o 
w 

D 

5 



CO 

X 

Ci3 



< 

o 



a; 



c: 

CO 

e 

o 



<cd 



CO 



CO 

I 8 

— to 



5 

O 



g 

CO 



O 

















to 








Oi 


CO 






t-, 


CO 








Cm 








4-> 








CO 








e 


'CO 






O 
















.E 
















CO 








xte 


suj 


CtUi 






c 








3 







127 



ENRICHISSEMENT 



COMMUNICATION 
ORALE 



14/ 

129 



4, w a> 

sic 

<u u a? 

-S; c s 



ft) .J 



2 o « 

c .5 'I' 



c o 



si =i 



q5 B I 



, 8-5 -5 
' S e s 



Si 

ii 



i 1 



cl a s 



^ it 



1^- 



- W 01 I, 

3 si I 
o 



5i. s 

I 8 ^ 



8 -sis 



V 4> A> e 



m . 



: 2 S o 

^ "S 3 « " 

: as 2 

■ ^l^s 

■ 3 0" C * 
• Q. S S 

: - I m 2 

: 

: = 0. 

. D M O TJ 

: £ « Q.» 
: c S « e 



in -2 



c 
o 



0) 

E 
£ 



c 
c 

fO 



• 0 



LU 
LU 
< 

O 



3 

g 

z 

O 

u 



< 
X 



Ll. 



CO 

O 



LU 

s 

UJ 

in 
S£} 
X 
u 

0^ 




1^.4 

5S 



ERLC 



ENRICHISSEMENT 



LECTURE 



137 



c 
o 



0) 

E 
£ 



c 
c 



< 

I- 
LU 
-J 

< 

Ij 
'< 



oe: 



LU 
CQ 

o 



2 

LU 

X 

0£ 




ERIC 



c 
o 

w 

E 
E 



c 
c 



L4J 

0£ 



< 
UJ 



CO 

< 



^/1 



LM 



CQ 

o 



z 

UJ 
LU 

J/J 
X 

u 
z 

Ui 




ERiC 



ERIC 




ENRICHISSEMENT 



ECRITURE 



145 



c 
o 



E 
E 



C 

c 



CO 
< 
X 



< 

1 

LU 
CC 

g 

LU 

m 
O 



2 

LU 
LU 

X 
VJ 

z 



4^ 




< 



CO 



ERLC 



c 
o 



11 



* £ * 



"5 si \ 



2 3 " 



S 3 « 5 
— -o c 



3^1 



S S 6 2 



*J flj 4, <K ^ 



•s " S o 
5 S " 

•-MS 

' i: 3 c [a 
3 cr c 



3 « O 

''Sin 
'III 

s i 



, c flu ^ "3 



9:S 



era 



S S 
£ --> c 

a, c £ 

2 W3 
S * e 

« « a 

■S ^ --2 

Itp 

M 4) 3 
C 2 O 

I II 

X 5 « 3 

-< .5 m » 



II 



11 



T3 a 



i; 6 



I 
o 



3 S3 



.2 S 



« « oj m 

1 I IJ 
I 1 l\ 



~ 5 

S 5 



2 

S2 



